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Comparacion de los planes de estudio
del personal docente de EAPI en sistemas
unitarios y separados

l.Introduccion

El papel de una EAPI (Educacién y Atencién a la Primera Infancia) de
gran calidad que aporte una amplia gama de beneficios a corto y
largo plazo para las personas y la sociedad es una cuestion que ha
recibido un apoyo considerable (véase Consejo de la Unidn Europea,
2011). Los paises han adoptado diferentes estrategias para lograr el
objetivo mutuo de una EAPI asequible, accesible y eficaz, y se
encuentran, a pesar de los objetivos politicos comunes, en etapas
muy diferentes de desarrollo y aplicacién de politicas (Comisién
Europea/EACEA/Eurydice, 2019). Los paises europeos forman una linea
gradual (desde sistemas integrados hasta sistemas diferenciados)
atendiendo a cuatro criterios relacionados con las dimensiones de
calidaad:
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1.Introduccion

Centros (integrados o diferenciados) -dénde;

1.

2. Administracion (centralizada o descentralizada) -cémo;

3. Personal altamente cualificado a lo largo de todo el periodo de EAPI
(nivel CINE[1] 6 como minimo) -quién;

4. Directrices educativas que se aplican a todos los centros-qué.

| Se ha constatado que los sistemas unitarios de EAPI, en los que se incluye a
todo el grupo de edad preescolar (0-6), son mads eficaces que los sistemas
separados, en cuanto a la organizacidon de los servicios y la garantia de
calidad. Los sistemas separados tienden a debilitar la prestacion de una EAPI de
gran calidad porque los procesos de gobernanza son mdas complicados debido
a la fragmentacion de las responsabilidades administrativas. Las dimensiones
de integracién de la politica de EAPI en las que se centra el informe son el
«dénde» (el centro) y el «quién» (el personal).

Ademds, la EAPI resulta especialmente beneficiosa para los nifios
desfavorecidos (de origen socioeconémico bajo e inmigrante, con necesidades
especiales o con discapacidades), incluidos los del espectro autista, cuyas
necesidades en cuento a avances en el desarrollo cognitivo y socioemocional
son mayores que las de los nifios neurotipicos. Sin embargo, estos nifos suelen
estar menos representados en la EAPI, debido a la falta de entornos adaptados.
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1.Introduccion

El informe se centra también en este tema dentro de Ila
educacién/formacion del personal docente.

El presente informe forma parte del proyecto NEMO (NEw MOnitoring
guidelines to develop innovative ECEC teachers curricula) y tiene como
objetivo introducir y recomendar directrices para un nuevo plan de estudios
para docentes de preescolar[1], dentro de un sistema CINE 0 unificado (0-6
afos), teniendo en cuenta las necesidades de los nifios con TEA.

[1] La terminologia siempre plantea un reto en los informes comparativos, ya que a menudo los
términos de cada pais relacionados con la educacidn implican ciertas soluciones sistémicas que
pueden no estar integradas en sus homodlogos en lengua inglesa. Por otra parte, los términos en
inglés pueden comportar significados que no tienen representacion en los sistemas educativos de
otros paises. En este informe, se han unificado en la traduccién al espafiol los términos ingleses
preschool y pre-primary, utilizados indistintamente en el texto original y vertidos al espafiol como
«preescolar» o de «educacion infantil» (relacionados con la educacioén, los profesores, etc.). Los
términos «docentes de EAPI», «maestros de preescolar», «personal docente de preescolar» o
«maestro de educacion infantil» o el término mas genérico «profesional docente» se utilizan de
manera indistinta. También pueden aplicarse los términos «pedagogo», «educador», «profesional
en educacion infantil», o «personal pedagogicon.
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2. Objetivo del informe

La finalidad del informe es realizar un andlisis
comparativo de los diferentes entornos de la EAPI en
los paises europeos Yy sus programas de
estudio/formacién para el personal docente (planes
de estudio, etc.), con un foco especial en los paises
de la asociacidn NEMO: Eslovenia, Suecia, Espana,
Chipre e Italia. Asimismo, el objetivo también es
explorar las buenas prdcticas de los paises
seleccionados. Esto nos proporcionard un punto de
referencia que nos permita redactar una serie de
recomendaciones para elaborar un plan de estudios
europeo unificado dirigido a docentes de preescolar
[propuesta de plan de estudios europeo para
personal docente de EAPI]. A partir de los resultados
de este informe, se introducen y presentan unas
directrices para los planes de estudio de los
profesores de preescolar en un sistema unificado
CINE 0 (0-6 anos), que tenga en cuenta las
necesidades de los nifos con TEA y otros resultados
del proyecto. Con ello, también queremos animar a
los responsables politicos europeos de los sistemas
nacionales de EAPI a que amplien sus directrices de
seguimiento y planes de estudio hacia una
perspectiva unitaria (0-6), y que incorporen las
metodologias y  herramientas  innovadoras
desarrolladas en el proyecto.
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3. Metodologia

Paises participantes

Para este informe comparativo, hemos incluido a los 5 paises que participan
en el proyecto NEMO (Eslovenia, Chipre, Suecia, Espafa e ltalia). Los
representantes de cada pais han aportado los datos que figuran en el
cuestionario disefiado especificamente para el informe.

Fuentes de datos

Los documentos oficiales emitidos y/o reconocidos por las autoridades
centrales/de alto nivel constituyeron las principales fuentes de informaciéon a

la hora de responder a las preguntas.
—~

Instrumento

A efectos de este estudio, se elabord un cuestionario que incluia preguntas
sobre los principales centros de EAPI, las categorias de personal incluidas, los
requisitos de formacion inicial y los planes de estudio asociados, asi como el
Desarrollo Profesional Continuo. El cuestionario completo estd disponible a
través de un enlace en el Anexo 1. La recopilacién de datos se refirid a la
oferta de EAPI puUblica y privada general que se encontraba dentro del
marco normativo en el curso escolar 2019/2020. Solo se informé de la oferta
de centros/escuelas y no de la oferta a domicilio. Los socios utilizaron
documentos oficiales emitidos y/o reconocidos por las autoridades
centrales/de alto nivel, informacién representativa de la normativa regional
y prdcticas comunes. Ademds, se informd sobre documentos nacionales de
direccién y legislativos, articulos cientificos, informes, andlisis/estudios
nacionales, el Instituto Nacional de Estadistica y estudios de Eurydice.
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Se han analizado diferentes elementos de los sistemas de EAPI en cinco
paises europeos: Eslovenia, Suecia, Espana, Chipre e Italia. En estos paises, se
ha llevado a cabo una comparacion entre los principales centros de EAPI
(Tabla 1) y las categorias de personal de EAPI en los centros (Tabla A del
anexo 2), con un enfoque particular en la formacién del profesorado. Se ha
realizado una comparacion en profundidad de los niveles minimos de
cualificacion de las principales categorias de personal en funcidn de los
niveles CINE (Tabla 2), los principales elementos de sus programas de
formacién inicial (Tabla B del anexo 2, por ejemplo, titulo del curso, centro
que lo imparte, duracién), la presencia de contenidos tematicos (Tabla C del
anexo 2, por ejemplo, temas pedagodgicos/psicolégicos, didactica especial,
experiencia escolar). También se han comparado los programas en funcién
de las materias/cursos de los programas de estudio.
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Principales entornos de EAPI

Los resultados (Tabla 1) muestran las
variaciones de los centros de EAPI en los
paises de NEMO. Eslovenia cuenta con un
anico centro principal para toda la edad
preescolar (vrtec). La situacion es similar
en Suecia (Férskola), aunque este pais
tiene dos centros principales (un centro
diferenciado para el dltimo afio antes del
inicio de la ensefanza primaria). Es
importante senalar que el entorno actual
de las clases de preescolar se encuentra
en fase de eliminacién progresiva:
después de 2026 se integrard en los
cursos de primaria. Por otro lado, en
Espafal2] existe un entorno integrado o
entornos diferenciados o separados para
nifos mas pequerios y mayores (Escuelas
infantiles de primer ciclo, Escuelas ‘
infantiles de segundo ciclo). En Chipre
existen dos entornos separados para los

ninos Mas pequenos y los mas mayores,

con un solapamiento para los nifos de 3 a

4,8 anos

(Vrefopaidokomikoi Stathmoi; Nipiagogeio). En Italia, hasta hace poco existian
dos entornos distintos para los nifos mds pequefos y los mayores (Servizi
educativi - nido d'infanzia; Scuola dellinfanzia). Sin embargo, desde la ley de
2017 estos dos entornos conforman un «sistema integrado 0-6». En Italia, hasta
hace poco existian dos entornos distintos para los nifios mds pequefos y los
mayores (Servizi educativi - nido d'infanzia; Scuola dellinfanzia). Sin embargo,
desde la ley de 2017 estos dos entornos conforman un «sistema integrado 0-6».

[2] En Espafag, la actual LOMLOE (Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre) y otras
normativas recientes han orientado los esfuerzos hacia la consecucion de un modelo
unitario.
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4. Resultados y andlisis

El sistema integrado se encuentra en fase de implementacion -el sistema de

EAPI estd actualmente representado por entornos diferenciados.

En el dmbito europeo, la mayoria de los paises ofrecen la EAPI en dos
entornos diferenciados en funcién de la edad; en casi un tercio de los paises,
se imparte en un entorno unitario, mientras que en otros paises coexisten
contextos unitarios y separados (Comisién Europea/EACEA/Eurydice, 2019). En
este sentido, los paises de NEMO representan variaciones presentes en toda

Europoa.

CIME 020

CIME 010

CINE 010

CIME 020

CIME 020

CINE 010 CIME 020

Tabla 1. Nivel CINE 0 en los paises participantes (solo entornos basados en
centros; a partir de los datos del cuestionario y Comisién
Europea/EACEA/Eurydice, 2019)
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4. Resultados y andlisis

Categorias de personal de la EAPI, incluidos los niveles
minimos de cualificacion de las categorias principales
de personal

Una comparacion de las categorias de personal de la EAPI en los
principales centros muestra que existen dos clases de personal que
trabajan en los grupos con nifos: los profesionales docentes (profesores) y
los auxiliares (véase el Cuadro A). El profesional docente (también
denominado pedagogo, educador, maestro de educacion infantil,
profesional en educacion infantil, personal pedagdgico, maestro de
preescolar, de jardin de infancia o de educacion infantil) es una persona
que ejerce y lidera la profesion docente con un grupo de niflos en el
contexto del aula o sala de juegos y trabaja directamente con los alumnos
y sus familias. Un auxiliar o asistente es una persona que ejerce labores de
apoyo al profesional docente a diario con un grupo de niflos o una clase. El
nivel minimo de cualificacidon de los profesionales docentes suele ser un
grado universitario (CINE 6) en educacién preescolar o un érea similar (por
ejemplo, Educacion Preescolar en Eslovenia, Grado en Educacion,
especialidad en Educacion Infantil en Espana; Ciencias de la Educacién en
ltalia).
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4. Resultados y andlisis

El Técnico superior en educacién infantil
en Espana no tiene un grado
universitario y ejerce como profesional
docente en el primer ciclo segun la
descripcion realizada anteriormente. En
Castilla y Ledn se exige la presencia de
maestros de preescolar como parte de
los profesionales docentes en un centro
de EAPI. En Eslovenia y Chipre se exige
para toda la edad preescolar y desde
2019 también en lItalia para los grupos
mads jovenes (véase el Cuadro 2). En
Italia, sin embargo, a las personas que
trabajan con ninos mayores se les exige
incluso una formacién CINE 7 (Ciencias
de la Educacién Primaria). En Espania, el
CINE 6 solo es necesario para el personal
que trabaja con nifos mayores o de
segundo ciclo. En Suecia, se exige un
grado en educacién preescolar (CINE 6)
para el cargo de maestro de preescolar.
Para otros profesionales docentes, la Ley
de Educacién dnicamente establece
«una formacion o experiencia suficientes
para promover el desarrollo y el
aprendizaje de los nifos» (2010: 800,
2:14). Sin embargo, el enfoque holistico
de la educacién y la atencion
establecido en la Ley de Educacion
(2010: 800, 8:2) exige la presencia de
maestros de preescolar como parte de
los profesionales docentes en un centro
de EAPI.
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4. Resultados y andlisis

Tabla 2. Niveles minimos de cualificacion requeridos para ser profesional
docente en el(los) principal(es) centro(s) segun la normativa de maximo
nivel, presentados por entornos divididos por edades (basado en datos del
cuestionario y Comision Europea/EACEA/Eurydice, 2019)

Eslovenia CINE &
Espaia CINE 5 CINE &
......... e e - Lo
Chipre CINE &
- e =

Notas: '=Segun la Ley de Educacién suecaq, ley 2:13, solo el personal con un certificado
gue muestre la cualificacién como maestro de preescolar (CINE 6) puede estar a
cargo como docente de preescolar, para otros profesionales docentes la Ley de
Educacion establece «una formacién o experiencias suficientes para promover el
desarrollo y el aprendizaje de los nifios» (2:14). En 2017, el 40,1 % de todo el personal
empleado en jardines de infancia tenia un grado como «maestros de preescolar»,
mientras que el 195 % contaba con estudios de educacion secundaria para el
cuidado de nifos, el 29,6 % no poseia ninguna cudalificacion para trabajar con nifos;
estadisticas nacionales de Skolverket, véase Comisién Europea/EACEA/Eurydice,
2019). 2=en la legislacién a partir de 2019/2020; antes era una cuestiéon de
competencia regional; CINE 6 - nivel de grado o equivalente; CINE 7 - nivel de mdster
o equivalente.

m Rl Cofinanciado por el
H -I 2 LRNF Programa Erasmus+
m *oxx de la Unién Europea



4. Resultados y andlisis

En resumen, a nivel de la asociacién NEMO,
el nivel de formacion exigido a los
profesionales de la EAPI varia desde la
ausencia de normativa hasta el CINE 6 en
Suecia, y el CINE 5 (Espafia menor edad)
hasta la mayoria de los casos regulados
en el CINE 6 (Eslovenia, Espafa mayor
edad, Chipre, Italia mayor edad) y, en un
caso, incluso el CINE 7 (Italia mayor edad).
Las recientes reformas muestran la
tendencia de aumentar el nivel de
formacidn exigido en la EAPI; sin embargo,
Espaia sigue siendo una excepcion en los
entornos de ninos de menor edad.

No obstante, incluso con la situacién
existente en los paises NEMO, se puede
afirmar que dichos paises pueden en
general servir como ejemplos de buenas
practicas, en particular para los paises
con un nivel de cudlificacidn minimo
requerido para trabajar como profesional
docente en el grupo de edad mds joven o
mas avanzada todavia por debajo del
nivel de grado universitario (Chequiq,
Irlanda, Letonia, Malta, Austria, Rumaniaq,
Eslovaquia y el Reino Unido - Escocia).
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4. Resultados y andlisis

Comparacion de los programas formativos iniciales

Se ha llevado a cabo un andlisis
comparativo de los planes de estudios
de la EAPI para las siguientes
categorias de personal bdsico:
vzgojitelj/vzojitelica  en  Esloveniq,
Forskolldrare en  Suecia, Técnico
Superior en Educacién Infantil y Grado
en Maestro de Educacién Infantil en
Espana, Nipiagogos en Chipre, vy
Educatore Professionale y Maestra en
ltalia (véanse los Cuadros B y C). Se
han comparado las normativas
relativas a los programas de estudio,
los objetivos, las competencias
generales/resultados del aprendizaije,
los elementos principales (por ejemplo,
el titulo del curso, el centro que lo
imparte y la duracién), la presencia de
contenidos temdticos (por ejemplo,
materias sobre pedagogia/psicologia,
didactica especial y experiencia
escolar) y las asignaturas/cursos en
los programas.

14
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4. Resultados y andlisis

Comparacion de los programas formativos iniciales

Obijetivos y competencias generales/resultados del
aprendizaje

La comparacién de los objetivos de los
programas de estudio en los paises de
NEMO muestra que son muy similares.
Todos ellos, con diferentes
formulaciones, destacan el objetivo de
preparar al alumnado para las
actividades pedagoégicas/educativas y
de atencién en los entornos de EAPI con
los nifos, las familias, los companeros
(plonificocién, ejecucion, evaluacion;
documentacién), incluidas las
competencias relacionadas con la
materia (didactica preescolar), otros
conocimientos clave (por ejemplo, la
psicologia) y cuestiones de salud. La
finalidad es también dotar a los futuros
profesores de EAPI de conocimientos
tedricos y conceptuales (es decir, los
conocimientos fundamentales de las
ciencias de la educacion; esto resulta
menos frecuente en Espafa para los
ninos de 0 a 3 afos). En el caso de
Eslovenia y Suecia, también es relevante
la preparaciobn hacia una mayor
formacion académica de madster. Las
competencias generales o los resultados
del aprendizaje establecidos en los
programas se ajustan a estos objetivos y
también son similares en todos los
paises, con un enfoque ligeramente
diferente en cada uno de ellos.

Cofinanciado por el
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La comparacién de los objetivos de los programas de estudio en los paises
de NEMO muestra que son muy similares. Todos ellos, con diferentes
formulaciones, destacan el objetivo de preparar al alumnado para las
actividades pedagégicas/educativas y de atencién en los entornos de EAPI
con los nifos, las familias, los companeros (planificaciéon, ejecucion,
evaluacién; documentacién), incluidas las competencias relacionadas con
la materia (didactica preescolar), otros conocimientos clave (por ejemplo,
la psicologia) y cuestiones de salud. La finalidad es también dotar a los
futuros profesores de EAPI de conocimientos tedricos y conceptuales (es
decir, los conocimientos fundamentales de las ciencias de la educacion;
esto resulta menos frecuente en Esparia para los nifios de 0 a 3 afos).

En el caso de Eslovenia y Suecia, también es relevante la preparacidon hacia
una mayor formacidén académica de mdster. Las competencias generales o
los resultados del aprendizaje establecidos en los programas se ajustan a
estos objetivos y también son similares en todos los paises, con un enfoque
ligeramente diferente en cada uno de ellos.
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La comparacion de los principales elementos de los programas iniciales
para los profesionales docentes en los paises seleccionados (Cuadro B)
muestra que se imparten principalmente en las universidades y que se
tarda entre dos y cinco anos en terminarlos, lo mds habitual es que sean de
tres a cuatro afos. Constan de entre 120 y 300 ECTS, siendo lo mds habitual
entre 180 y 240 ECTS. Las excepciones mds notables son Espana e Italig; en
Espana, los profesionales docentes para los nifos Mmds pequenos tienen
unos requisitos de formacién mas bajos (CINE 5, los centros que imparten
los programas son los institutos de formacién profesional) y en Italia, para
los niflos mayores, unos requisitos de formacién mas altos (CINE 7) en
comparaciéon con otros paises (CINE 6). Antes del afio 2019, Italia tampoco
contaba con unos requisitos de nivel centralizados (competencias
regionales) para los profesionales que trabajan con niflos Mds pequefos.

En cada pais existen otros centros que imparten el programa formativo
necesario para los profesionales docentes. Hemos elegido un centro por
pais para analizar el programa de estudios exigido para los profesionales
docentes, es decir, Eslovenia - Universidad de Maribor, Suecia - Universidad
de Estocolmo, Espafiia - Ministerio de Educacion, Chipre - Universidad
Europea de Chipre, Italia - Universidad de Bolonia (véase el Cuadro C). Los
expertos nacionales en los cuestionarios NEMO informaron de que los
programas son bastante similares entre los diferentes centros que los
imparten.

Se realizd un andlisis en profundidad de los programas de estudio mediante
la comparacién de las asignaturas obligatorias y optativas (véase el
Cuadro C). Los titulos de las asignaturas se tradujeron al espafiol. A
continuacién, se buscé un tema comuin de orden superior (por ejemplo,
Desarrollo fisico y movimiento, Competencias linguisticas y comunicativas,
Psicologia, Metodologia) al que pudieran asignarse las asignaturas/cursos.
A continuacioén, un investigador revisé todas las asignaturas/cursos de los
programas de estudio y asignd «I» a un tema comun especifico si el curso
correspondiente estaba presente en el programa de estudio. En el Ultimo
paso, las materias comunes se agruparon en dreas mds generales (es

decir, Diddctica especial).
R Cofinanciado por el
L programa Erasmus+
s de la Unién Europea



Los programas de estudio de los profesionales docentes son relativamente
similares, ya que abarcan temas parecidos e incluyen (principalmente)
prdcticas de estudio (la excepcion es el Grado Superior en Educacion Infantil
en Espafa). Los programas de estudio abarcan desde 8 (Espafia, 0-3) hasta
18 asignaturas (Chipre). EI hecho de que el programa espafol para
profesionales docentes cubra el menor nidmero de asignaturas es de
esperar, ya que es el Gnico programa CINE 5 (los demas son CINE 6 o 7); la
menor duracién y un nivel CINE inferiores reflejan en el menor nimero de
asignaturas cubiertas en el programa. Todos los programas (7) abarcan
Psicologia y Pedagogia (asignaturas generales), Lenguaje y Competencias
comunicativas y Educacion Especial e Inclusiva (didéctica especial). La
Metodologia (asignatura general), las Artes Expresivas y el Desarrollo de Ia
Creatividad (didactica especial) y la Experiencia Escolar se incluyen en
todos los programas (6), con la excepcion del programa de Grado Superior
en Espana.

Dado que el tema de la educacion especial e inclusiva es el centro de
atencién del proyecto NEMO, se ha analizado con mds detalle. Aunque se
incluye en todos los programas de estudio, existen grandes diferencias en la
forma en que se aborda (numero de dsignoturas/cursos obligatorios frente
a optativos). Las principales diferencias se observan en el numero de
asignaturas relacionadas que se incluyen (es decir, Eslovenia y Espafia 0-3
tienen menos; Espana 3-6 tiene mas), p 7
cudntas de ellas son optativas y s ' \/
cudntas obligatorias

(es decir, en Italia 0-3 son
mayoritariomente optativas,

Espafia 3-6 obligatorias).

Aunque varias asignaturas abordan
la educacidn especial e inclusiva, no
hay ninguna referencia especifica

a los alumnos TEA en ninguno de los paises de NEMO.
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4. Resultados y andlisis

Desarrollo profesional continuo (DPC)

Ademds de la comparacion de los requisitos de formacion inicial para el
personal docente de los centros de educacion infantil en los paises
seleccionados, también se ofrece una comparacién del DPC centrado en el
autismo. Se comparan las principales caracteristicas del DPC en cada pdais,
las instituciones que lo imparten y la informacién sobre el contenido de la
formacién relacionada con las necesidades educativas especiales (NEE)
centrada en el autismo.

Descripcion de los cursos obligatorios, contenido
principal, métodos y nimero minimo de horas por
ano

El DPC es obligatorio en Chipre, Eslovenia
e ltalia. En Suecia, formalmente, no se
exige la formacidon continua, pero en la
prdctica es mds frecuente su exigencia,
porque el DPC es un deber profesional. En
Espana el DPC es opcional, pero resulta
necesario para la promocién profesional
o] para obtener determinados
complementos salariales.

En la Comunidad Valenciana, en Espana,
existe una formacidn especifica en
desarrollo profesional continuo durante
el primer ano directamente en el puesto
de trabajo, tras lo cual la formacidon se
divide en 6 afios con un minimo de 100
horas cada seis afos. Quienes han
aprobado las oposiciones y han obtenido
su plaza deben realizar un ano de
formacién especifica para su puesto
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En Suecia, el numero de horas varia en funcidon del curso que el
profesor decida realizar. Los profesores de educacion especial son
un grupo profesional que ya cuenta con una formacidon adicional a
partir de un diploma de formacidon de 90 créditos, ademdas de la
formacion bdsica como docente y tres afios de prdctica como
maestro de escuela/preescolar. En Chipre, para los docentes en
formacion, la duracidn minima del DPC obligatorio segun la
normativa de alto nivel es de 10 horas al ano. En cambio, para el
puesto de director de un jardin de infancia (un distrito preescolar),
se requiere una formacidon superior especifica adicional de 30
créditos. El director debe tener una formacién formal como gerente,
pero no es necesario que sea maestro de preescolar. En Esloveniq,
el personal pedagdgico debe completar 5 dias de formacion
continua al afo o 15 dias en tres afos. El DPC consiste en
programas de formacién profesional, conferencias temdaticas,
programas extraordinarios, asi como programas de proyectos y su
contenido es muy versatil. En Italia, el DPC se divide en 50 horas
para cada docente permanente en las escuelas de 3 a 6 anos. En el
sistema 0-3 y en el integrado 0-6 las horas anuales de DPC se
distribuyen en 20 horas para los educadores y 40 horas para los
coordinadores pedagogicos.
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4. Resultados y andlisis
Desarrollo profesional continuo (DPC)

Instituciones publicas (universidades, institutos...) y
privadas (asociaciones, agencias de formacién,
cooperativas...) implicadas en el DPC de profesores y
educadores.

En Espanag, los cursos de DPC los imparten centros de formacion
financiados por los gobiernos autondmicos, el Ministerio de
Educacidn y la universidad. En Suecia, los cursos son impartidos por
la universidad, los organismos gubernamentales o la «Autoridad
Escolar para la Educacién Especial», que ofrece cursos gratuitos en
linea centrados en el desarrollo de la educacidon especial. Los
cursos se basan en la necesidad de la profesidn de contar con
soluciones prdacticas y experiencias probadas. En Eslovenia, el
Ministerio selecciona y aprueba propuestas y programas de DPC a
través de varias instituciones privadas y publicas (como las
universidades publicas, el Instituto de Investigacién Educativa, etc.).
En Italia, el DPC se gestiona a nivel nacional por el gobierno, que ha
establecido los criterios generales. Se ha constituido la plataforma
SOFIA para los profesores con alumnado de 3 a 10 anos, en la que
todos los cursos de formacion son validos. Mientras que el DPC en el
sistema de 0 a 3 anos o el integrado de 0 a 6 afnos se gestiona a
nivel regional a través de la plataforma para el DPC o la asociacion.
En Chipre, el DPC es responsabilidad del organismo institucional y
los cursos son impartidos principalmente por la Universidad
Europea de Chipre, Nicosia, Frederick, y el Instituto Pedagdgico de

Chipre. - '_ ‘

=
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4. Resultados y andlisis
Desarrollo profesional continuo (DPC)

Formacion especifica de DPC relacionada con el
autismo y enfoques presentados, contenidos y temas
principales.

En Espana, la formacién en CPD especifica relacionada con el
autismo estd representada por una serie de intervenciones
basadas en la Atencidn Temprana en el Autismo segun el Modelo
Denver y otros enfoques que se han importado o adoptado de
forma independiente por parte de los profesionales. En Suecia, la
Autoridad Escolar para la Educacién Especial proporciona material
didactico y cursos para la educacion inclusiva en el jardin de
infancia. Estos cursos promueven la igualdad y la educacién
inclusiva en estos centros. En Chipre, el DPC en autismo puede
provenir de programas universitarios de master y postgrado,
seminarios y talleres del Instituto Pedagoégico de Chipre para el

desarrollo profesional en servicio
para educadores especiales vy
generales. En Eslovenia, existen
varias opciones de formacioén para
trabajar con ninos con NEE, algunas
incluso especificas para el autismo.
En Italia, el autismo se gestiona a
nivel nacional mediante la
publicacién de las Directrices para
el Autismo por parte de la Comisidn
de Higiene y Salud del Senado. El
objetivo es actualizar los niveles
esenciales de atencion, con la
inclusion, el diagnéstico precoz, la
atencién y el tratamiento
individualizado, mediante el uso de
métodos e instrumentos basados
en las pruebas cientificas mas
avanzadas.
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El informe comparativo nos sirvié de base a fin de preparar algunas
recomendaciones derivadas del conjunto de resultados de NEMO,
para un plan de estudios europeo unificado dirigido a docentes de
preescolar.

En todos los paises del proyecto NEMO la universidad es uno de los
organismos de formacidon mads importantes; en lo que respecta a
otros cursos de formacién, Italia es en parte similar a Eslovenia. De
hecho, en ambos paises, el contenido del DPC es muy versdtil y las
diferentes instituciones pueden presentar su propia propuesta de
DPC.

La metodologia de observacion y monitorizacién del desarrollo
infantil creada en el primer producto intelectual de NEMO (lO1)
podria incluirse en los cursos opcionales basados en la observacion
en los servicios de 0 a 3 anos. La observacion es una habilidad muy
importante que se exige a los educadores en ltalia para garantizar
la calidad (Orientamenti nazionali per i servizi educativi per
linfanzia, 2022). Se puede utilizar en distintas ocasiones para
observar al mismo niflo en diferentes momentos y al cabo de unos
meses evaluar la situacién y determinar si el caso puede ponerse
en conocimiento de los expertos. La peculiaridad de la herramienta
Nemo es que confirma las dudas y las especifica, describiendo el
drea en la que se centran, para obtener una solicitud mds precisa.
Se recomienda el apoyo del video para reducir las dificultades en la
observacion debido al continuo movimiento de los nifos. También
se considera (til el formato de observacién que proporciona la
herramienta y se recomienda la cuadricula de observacion en
papel, ya que las guarderias italianas no disponen de wi-fi y se
prefiere el papel (también mas facil de usar).

Rl Cofinanciado por el
PPl Programa Erasmus+
a *oxx de la Unién Europea



Las herramientas incluidas en la aplicaciéon creada en el
tercer producto intelectual de NEMO (I03) puede ser
utilizada para los nihos de 3 a 6 afos, para planificar
actividades educativas y monitorizar su progreso. Podria
incluirse en 50 horas para cada docente permanente en
las escuelas de 3 a 6 anos.

Al integrar los dos instrumentos |01 e 103, se podria pensar
en la creacién de un paquete de formacién integral para
la observaciéon inicial, en curso y final del nifo en el
sistema 0-6. Podrian incluirse como parte de la formacion
inicial del personal (curso de grado de tres anos por la
Universidad) y como DPC (dentro de 20 horas de cursos de
formaciéon continua para educadores) en el marco del
desarrollo atipico y la identificacién de las necesidades de
los ninos.

En Italia, también podria incluirse en cursos de formacion
regionales especificos para educadores promovidos por
asociaciones acreditadas por el Gobierno y podria
complementarse con otras de las herramientas de
observacidén sistematica que existen en la actualidad.

El contenido seria la observacion inicial del nifio pequeno
en el momento de su inclusién en la guarderia. Tanto las
Directrices de 0 a 3 como las Directrices Pedagogicas de 0
a 6 (Linee Guida Pedagogiche, 2021) pueden convertirse en
el marco de la 101 en consonancia con la idea de
continuidad y de acuerdo con el propdsito de un sistema
integrado.
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I CUADROS

Cuadro A. Categorias de cualificacion del personal de EAPI en los centros de los

paises incluidos en las lenguas nacionales con traducciones al espanol

(profesionales docentes en azul y asistentes en negro)
Eslovenia Suecia Esparfia Chipre* Italia

wrtec (jardin de Forskola’ Escuelas Escuefas infantiles Wrefopaidokomikol Stathmed (gJarderia) Hiplagogeio Servizl educativi {nido Scucia
infancia) toentra de Infantikes {segundo clcio} {jardin de d'infanzia) del infanzia
preescob) {primer cicio}? Colegios de infancia] |senvickosedurativas y {centro die
(preescodar) educaciin infantl ¢ guanderia)| presscalar|
primaria ?
Escuelas infantiles
[orimer y segundo
cicla)
Fomoénica Asktente pduca thva
- wrgaliteljce Téonkco superior en
[aemiliar de educaciin infankll
arenscalar)
Cperatori dl Hido
Elevassisten Famigliare
[asistente die {operador de jardén de
- estisdiankes) infancia)
Técnico Supsrar
en Educacdn
Infant
Grada en Maestro
s | Phesioddrare el Hiptagngas
. I?:rljﬂl:: de {maestra de Nzl Nipfagogas [marstro de preescolar (maestro de Educatare Frofessianale
[educador de preascokary
preescalary preescolar) prenscolarf
et -
:::rlm Vioithos Nipiagogou (asistente sducatival®*
nifics| *

Notas. * Suelen tener una formacién profesional (integrada) de tres afos de nivel secundario. Esta titulacion
también puede obtenerse a través de programas deformaciéon de adultos; ** Por ley, no se necesita ninguna
titulacién. Sin embargo, la mayoria de las veces los directores prefieren contratar a asistentes educativos
cudlificados (licenciados en el aGmbito de la educacién infantil, la atencién al nifio/la educacién psicosocial y
espiritual del nifo. Rara vez se contrata a personas con certificados o diplomas de educacién terciaria (no
universitaria) (ver mds en informacién adicional).

Informacién adicional sobre el pais:

' En Suecia, segun laLey de Educacion del pais, 2:13, Gnicamente el personal con un certificado que demuestre la
cualificacién como maestro de preescolar puede estar a cargo del puesto de docente de preescolar. Los
docentes de preescolar son responsables del desarrollo formativo en los grupos de EAPI (todas las edades). Las
estadisticas muestran que cada maestro de preescolar (nivel CINE 6) tiene a su cargo un promedio de 13
alumnos. Si incluimos a todo el personal, el promedio es de 5 niflos por empleado. Los centros privados cuentan
con menos profesores con formacién, pero la Ley de Educacién establece que debe haber al menos un profesor
con formacién por centro al cargo de la responsabilidad formativa.

2 En Espafia, también existen los llamados proyectos de pedagogia alternativa (es decir, las escuelas libres;
https://ludus.org.es/es/projects), pero no tienen que cumplir los mismos requisitos que los otros tipos de centros

educativos.
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CUADROS

Cuadro B. Principales elementos de los programas de formacion inicial

de los profesionales docentes en los paises seleccionados

Vrgojitelf ico (maeito Farshollgrars | mastro Técnico Superior  Grado en Massire  Mipiagogos jmaesiro de Educatore Moestra:
de presscolar] e prasscolas) &n Educacitn de Educacian prasscolas) [Mideslra de
Infantil Infantil |leducador de jardin de
presucalar) nfancia)
Titulo de Educacion presscolar Programa de formacion  Cicha Tormativa Grado en Educacion infantil! Cencias de la Crencias de la
gragramaflormacion de masstro de Gracks Supariar an Educacicn, Erdafianta presscolar Educacidn Educacitn
areescolar Educacién Infantil  especiabdsd en Educacion preascolar Primaria
Educacidn Infantil
Centro que imparte el Universidades poblicas 20 Universidades estdn Decenas de Universidad Eurogea de  Universidad Universidad
gragramaflormacion {Univerdidss Se Liubliana  sutorizadas, por la UKE, universidades de Chipra - EUC,
linstitucién...) - UL, Universidad de & otorgar el tituls de Profesiona tado el pais. Universidad de Chigre,
baribor - UM, Univerza Eacheior of Arts in Programa oficial Universidad de Micasia
fié Primorskesm - UP] Frabchool Educotizn. del Ministerio de v Uniwersidad Frederick
Educacion. de Chipre
Lista de institwciones de
educacion siperior bajy  Todes lod eentras
s gobernan:s del que imparten ests
Coansejo Sween He farrnacion en
Educacitin Superios Espaiia.
|2018]
Tipo e programa (grads, BA-& BA - B: Tituds de Grado Cicks forrative -5 BA-6 BA- 6 Pragrama Pragrama
midster, formacisn an Educaciin Infantd, wrpacifico de B4 - scpecifico de
prafesional...| y nivel CINE acluida la formacicn & WA -7
profesional [mtegrada)
Duracidn (en afios) 3 35 2 4 4 3 5
ECTS 180 210 1z0 240 240 180 300

Notas: ECTS-Sistema Europeo de Transferencia y Acumulacion de Créditos. '=Sin requisitos legales
minimos; el programa de estudios de la tabla no es obligatorio para los profesionales docentes que
trabajen en los centros de EAPI (el requisito es de solo uno por centro de preescolar); ?=en la legislacién a
partir de 2019/2020; previamente era una cuestién de competencia regionall.
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CUADROS

Cuadro C. Asignaturas del plan de estudios en la formacién inicial
del personal docente en los centros de los paises seleccionados

Titulo del programa / Cursos Educackin  Programade  Cido Grado en Educacion Clenclasde la Clenclasde
preescolar  foemackdn de  foomativo: Educacidn, nifantllfersefanca Educacidn a
arafesores Grado especialdad  preescolarfeducacian Educacion
de preescofar Superioren en Educacidn preescolar Primaria
Educacian Infaniti]
Infantl
CONOCIMIENTOS Psicalagla 1 1 1 1 1 1 1 T
PEDAGOS ICOS PRICOLGGEICAS Crp— i ] T T 7 5 i ¥
Didactica 1 1 2
Lingistica 1 1 2
Matodo qsh 1 1 1 1 1 &
DIDACTICA ESPECLAL Cesarralla fiskcn y movimiento 1 1 1 1 1 )
Artes expresvas v desarrodo de la creatvidad 1 1 1 1 1 1 ]
Competencas lingdisticas ¥ de comunicacidn 1 1 1 1 1 1 T
Lengua estranjera 1 1 1 1 4
Hahilidad lectara 1 1 1 1 1 &
Razonamienta numérico v Mgcn 1 1 1 1 1 s
Clenclas naturalesfComprensian del mundo 1 1 1 1 1 5
luega 1 1 1 3
Concenda digital 1 2
Competendas chicas y democrdticas 1 1 2
Educacdn espedal & Inclasiva 1 1 1 1 1 1 T
Educacidn para la salud 1 1 1 El
Cesarrollo emocianal, personal y soclal 1 1 1 4
Cultura familiar 1 2
Religian 1 1
QTRAOS 1 1 1 E]
EXPERIENCLA ESCOLAR 1 1 1 1 1 1 &
I 13 13 8 15 1 14 13

Notas. Se han analizado los planes de estudios de las siguientes instituciones: Eslovenia -
Universidad de Maribor, Suecia - Universidad de Estocolmo, Espafia - Ministerio de Educacion,
Chipre - Universidad Europea de Chipre, Italia - Universidad de Bolonia. 1 indica que el plan de

estudios analizado contiene una asignatura especifica, de acuerdo con el titulo del curso.
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